
  أɸداف التقوʈم ال؅فبوي.

  نماذج عن عميلة التحليل الديداكتيɢي التعلي׿ܣ.

تحليل العملية التعليمية: يقصد به الدراسة التحليلية، الۘܣ ٮڈدف إڲʄ فɺم وتفس؈ف ظواɸر التعليم داخل     

المؤسسات المدرسية. وقد تنصب ɸذه الدراسة عڴʄ تحليل ظواɸر التعليم بصفة عامة (شرح)، بالشɢل 

ده اݍݰالة وࢭɸ ʏ(شرح)، الدي توجد عليه ࢭʏ النظام ال؅فبوي، وࢭʏ ارتباطɺا بمختلف الشروط والمتغ؈فات 

يɢون اݍݰديث عن "تحليل التعليم". أو تقتصر الدراسة عڴʄ محاولة تفكيك ظاɸرة مܨݵصة، من صلب 

الواقع المدر؟ۜܣ، وۂʏ ظاɸرة القسم، أثناء إنجاز الدرس، وࢭɸ ʏذه اݍݰالة نɢون أمام المعۚܢ الضيق للدراسة 

لوك عليمية، والۘܣ تنطلق ࢭʏ البداية من تحليل السالتحليلية (شرح)، وɢʈون اݍݰديث عن تحليل العملية الت

، لتɴتࢼܣ عڴʄ المستوى الفردي )داخل القسم أثناء حصة دراسيةالملاحظ عند الآخرʈن (معلم و متعلم؈ن 

  إڲʄ ملاحظة وتحليل السلوك الم۶ܣ ࢭʏ جميع أȊعاده (شرح).

ب؈ن الأܧݵاص وٱڈدف إڲȖ ʄغي؈ف  : يرى أن العملية التعليمية Ȗعۚܣ ɠل تأث؈ف يحدث1988محمد الدرʈج -1

الكيفية الۘܣ ʇسلك وفقɺا الآخر، وʈتضمن ɸذا التحديد ࢭʏ إطار التأث؈ف المتبادل ب؈ن الأܧݵاص، استȞناء 

مختلف العوامل الف؈قيائية والف؈قيولوجية والاقتصادية  الۘܣ تؤثر ࢭʏ سلوك الأفراد. فالتأث؈ف المقصود ɸو 

خر، بفضل وسائل تصورʈة معقولة، أي بالطرʈقة الۘܣ تجعل من الدي ʇعمل عڴʄ إحداث Ȗغ؈فات ࢭʏ الآ 

  الأشياء والأحداث ذات مغزى بالɴسبة للأفراد. (شرح).

  و(دونɢان) Ȗعرʈفا لتحليل العملية التعليمية باعتبارɸا ɲشاطا يتضمن أرȌع مراحل: )ɸوكيق؅فح ( -2

  اݍݵاصة، واختيار الوسائل الملائمة.مرحلة تنظيمية: يتم فٕڈا تحديد الغايات العامة، والأɸداف  -ا

  مرحلة التدخل: وتطبق فٕڈا الاس؅فاتيجيات والتقنيات ال؅فبوʈة داخل القسم. -ب

  مرحلة القياس: تحدد فٕڈا وسائل قياس النتائج وتحليل البيانات. -ج

  ي׿ܣ.لمرحلة التقييم: تقييم المراحل السابقة واختيار مدى اɲܦݨام الأɸداف وفعالية الɴشاط التع -د

، فيب؈ن أن تحليل العملية التعليمية لا يقتصر عڴʄ الɴشاط التعلي׿ܣ الملاحظ داخل 1966أما جاكسون  -3

القسم، بل توجد أɲشكة أخرى لɺا مɢانْڈا ࢭʏ التدرʉس، مثل المقابلات مع التلاميذ وأوليا٬ڈم، المطالعات 

اقف إذا حظيت بالاɸتمام الɢاࢭʏ يمكن Ȗعاون المدرس مع زملائه، إن ɸذه المو اݍݵارجية، تحض؈ف الدروس، 



فɺم اݍݨوانب القابلة للملاحظة ࢭʏ عملية التدرʉس، مع الأخذ Ȋع؈ن الاعتبار البʋئة الۘܣ تحدث فٕڈا العملية 

  التعليمية.

ومما سبق يتܸݳ أن العملية التعليمية، تتضمن ɲشاط؈ن متɢامل؈ن، يتعلق الأول بالتعليم، وɸو ما يقوم  -

لق الثاɲي بالتعلم، وɸو ما يفعاه المتعلم، وتحدث ɸذه العملية ضمن ماʇعرف بموقف به المدرس، وʈتع

:ʏالنحو التاڲ ʄالتعلم، الذي يمكن تحليله عڴ  

 ʄئا، وأن يقوم بفعل ءۜܣء، وأن يحصل عڴʋءۜܣء، وأن يلاحظ ش ʄي يتعلم ܧݵص، لابد أن يحتاج إڲɢل "

  ءۜܣء".

بادل ب؈ن أطراف العملية التعليمية التعلمية، والۘܣ تختصر وʈظɺر جليا أن الأمر يقوم عڴʄ التفاعل المت -

:ʏعادة ࢭ  

  مادة دراسية.------------متعلم-----------معلم                                              

- ʄعدد المؤثرات أن  وتجدر الإشارة إڲȖ بȎسȊ عقيدا، وذلكȖ سانيةɲر الإɸالعملية التعليمية، من أك؆ف الظوا

Ȗشابك العوامل، وɸو ما يخلق صعوȋات أمام الباحث؈ن ࢭʏ محاولْڈم ملاحظة وتحليل العملية التعليمية، و 

  وʈمكن الإشارة إڲȊ ʄعض تلك الصعوȋات:

  * الصعوȋات المرتبطة بالأɸداف، من حيث غموضɺا واستحالة تحقيق Ȋعضɺا.               

ة التعليمية Ȋܨݵصية المعلم واتجاɸاته وميوله، وتصوراته * الصعوȋات المتعلقة بتأثر العملي              

  للمɺنة، المادة، اݝݰتوى...

  * الصعوȋات المتعلقة بمحتوʈات التعليم، موارد، مصادر، ظروف، علاقة بالɺوʈة والبʋئة...            

  ...* الصعوȋات المتعلقة بالمتعلم؈ن، من حيث الفروق الفردية، الرغبة، الميول.           

  لطاȊع اݍݨماڤʏ للعملية التعليمية.* الصعوȋات المتعلقة با          

* وɸكذا ɲستɴتج من ɠل ما سبق أن العملية التعليمية جد معقدة، تتفاعل داخلɺا عوامل مȘشعبة، وتنصɺر 

ʄا بالمئات، كما يتفقون عڴɸعد المتغ؈فات الۘܣ استطاع الباحثون حصرȖفٕڈا متغ؈فات شديدة التباين، و 

  أن الأبحاث لم تتمكن من التعرف عڴɠ ʄل مɢونات الظاɸرة ومختلف جوانّڈا.



ولتجاوز الطاȊع الإشɢاڲʏ لتحليل العملية التعليمية ݍݨأ الباحثون إڲʄ الاستعانة بنماذج لتحليل ɸذه  

العملية، حيث ʇسْڈدف النموذج بصفة عامة إيجاد ɸيɢل يمكن الفرد من أن يقدم المفاɸيم بطرʈقة 

ع ٭ڈا الباحثون أن يتوصلوا إڲʄ اسȘبصار مفيد فيما يدرسون من ظواɸر، وسنقتصر عڴʄ ثلاثة نماذج ʇستطي

  لتحليل العملية التعليمية: (النموذج التɢوʈۚܣ، النموذج الإعلامي، النموذج الديداكتيɢي).

الفلسفية )، ʇستمد ɸذا النموذج أصوله من تيار ال؅فبية KLAFKI -لـ (كلافɢي النموذج التكوʈۚܣ: -1

المرتبطة Ȋعلوم الروح، والذي ɲشأ ࢭʏ آلمانيا، وʈنطلق من اعتبار التعليم وسيلة لتɢوʈن الأفراد، و୒كسا٭ڈم 

  الشعور بالمسؤولية، وȋالتاڲʏ تɢوʈن الضم؈ف وʈتمحور النموذج حول أسئلة:

  ماɸو المبدأ الأساس ࢭʏ اݝݰتوى التعلي׿ܣ، أي محتوى المواد الدراسية؟، وماۂʏ بنʋته الرئʋسة؟. -1

  ماذا ʇعۚܣ اݝݰتوى بالɴسبة لتلميذ مع؈ن؟. -2

  ما ۂʏ أɸمية اݝݰتوى الدرا؟ۜܣ بالɴسبة ݍݰياة طفل ومستقبله؟. -3

  كيف يɴتظم اݝݰتوى الدرا؟ۜܣ وما ɸيɢله؟. -4

 اݝݰتوى الموجه لتلاميذ ࢭʏ قسم مع؈ن؟.كيف يمكن توضيح  -5

يتܸݳ أن ɸذا النموذج يركز عڴʄ السؤال، لماذا؟، أي مضام؈ن المواد الدراسية ولا ʇعطي أɸمية للسؤال 

  كيف؟، أي عڴʄ حساب الاɸتمام بطرائق التدرʉس والتبليغ والوسائل التعليمية وأساليب التقوʈم.

ɸذا النموذج من أساس نظري مݏݵصه أنّ التعلم ʇعۚܣ استقبال : لـ (فرانك)، ينطلق النموذج الإعلامي -2

المعلومات وتجميعɺا واسȘيعا٭ڈا، ثم إنتاج معلومات جديدة، وʈتم اݍݰديث فٕڈا عن مرسل ومستقبل 

:ʏستة محاور ۂ ʄرتكز عڴʈالتواصل، و ʄعۚܣ عڴʇ ،ورسالة  

  لمن نوجّه Ȗعليمنا؟ (البɴية النفسية للمتعلم). -1

  ؟ (البɴية الاجتماعية لبʋئة المتعلم).بواسطة ماذا -2

م؟ (الأɸداف). -3
ّ
  لماذا ɲعل

م؟ (اݝݰتوى). -4
ّ
  ماذا ɲعل

  ؟ (الوسائل).بأي وسيلة -5

م)، أي مجموع القواعد الۘܣ تتحكم ࢭʏ العملية. -6
ّ
  كيف تتم عملية التعلم؟ (لوغارʈتم التّعل



؆ف الم؄فمج، وʉعطي أɸمية أك؄ف للɴشاط التعلي׿ܣ أكإنّ النّموذج الإعلامي، يمكن استخدامه أك؆ف ࢭʏ التعليم  -

  من اɸتمامه باݝݰتوʈات.

، نموذجا لتحليل العملية 1965: لـ (فان خلدر)، اق؅فح ɸذا الباحث الɺولندي سنة النموذج الديداكتيɢي -3

بط ضالتعليمية، وحدود مɢوناٮڈا ࢭʏ أرȌعة عناصر: الأɸداف، نقطة الانطلاق، وضعية العمل التعلي׿ܣ، 

 النتائج. ثم قام عدد من الباحث؈ن بتطوʈر ɸذا النموذج قياسا عڴʄ دروسه اݍݵاصة بالتحليل الديداكتيɢي

  ۂʏ: ࢭʏ صورة Ȗساؤلات 

  ماɸو الɺدف الذي أسڥʄ إڲʄ تحقيقه؟. الأɸداف. -1

  من أين يɴبڧʏ أن أبدأ؟ نقطة الانطلاق. -2

  للاحقة.ا 7-6-5-4كيف يمكن أن أدرّس؟ تندرج ضمنه الأسئلة  -3

  كيف أختار وأنظم المادة الدراسية؟ التخطيط والتنظيم.. -4

  ماۂʏ أشɢال المادة الدراسية الۘܣ سأوظفɺا؟ انتقاء اݝݰتوʈات.. -5

م؟التقنيات العملية ، الأɲشطة التطبيقية المساعدة. -6
ّ
  ماۂʏ تمارʈن التعل

  ل المعتمدة.ماۂʏ الوسائل والتقنيات التعليمية الۘܣ سأستع؈ن ٭ڈا؟ الوسائ -7

  ماۂʏ نتائج Ȗعلي׿ܣ؟. التقييم والتقوʈم. -8

يلاحظ عڴɸ ʄذا النموذج قرȋه من المواقف التعليمية، ومن الواقع المدر؟ۜܣ، كما أنه يتصف بنوع من  -

  الشمولية.


